Birthe Freys overhead – de er kopieret direkte fra vores tidligere hjemmeside.

side 1:

Det pædagogisk-psykologiske udredningsarbejde i forhold til det enkelte barn.
Lovgivningsmæssige krav til PPR psykologen.
(bekendtgørelse / vejledning)
- Paradigmeskift i skolen
- Paradigmeskift i specialundervisningen
- Ændret psykologrolle- i højere grad proceskonsulentfunktioner
  
side 2:
Psykologfunktioner i forhold til henviste børn, der udredes
- rollen som undersøger
- rollen som konsulent
Konsulentfunktioner:
- Sagsanalyse
- Sagsstyring
- Supervision
  
side 3:
Erkendelsesteori - tænkning - handling:
i relation til:
- Hvilke problemer man ser
- Hvordan man ser på dem
- Hvilken intervention man kan foreslå.
dvs hvilken erkendelsesteori ligger bag vores tænkning og handling:
- når vi vælger metode
- når vi vurderer børns behov,
- når vi stiller forslag og og tager stilling til foranstaltning.
To grundlæggende forskellige forståelsesformer vedr. horn i vanskeligheder:
1. Realismen / positivismen (lineær tænkning),
2. Socialkonstruktivismen (cirkulær tænkning)
Valg.
Stern.
Både/ og
  
side 4:
Den psykologiske udredning
Sagsanalysen (afklaring af hvad sagen kræver). Us. i bred forstand. (jf. Cand. Psych. Rikke Schwartz om udredning i bred og snæver forstand)
Afklares i fællesforum:
- hvem er involveret i problemstillingen?
- hvad har tidligere været forsøgt?
- hvad er den aktuelle problemstilling / og hvem “har” problemet?
- kan der opnår konsensus- et samarbejdsforum og platform?
Her laves aftaler om:
- hvem gør hvad?
- drøftelse af, hvad informationerne skal bruges til
- og hvor informationerne fås fra.
Hvornår skal man lave en undersøgelse?
  
side 5:
Den psykologiske udredning undersøgelse (i den snævre forstand) - form og metode
a. Foreliggende oplysninger
ud fra undersøgelsestemaer
målrettet og afpasset den konkrete problemstilling
b. Informationer fra forældrene - forældrene som samarbejdspartnere.
Formålet med forældreinddragelse i undersøgelsen.
Informationerne bør omfatte en beskrivelse af barnet:
både det personlige - det biologiske som det psykologiske og det kontekstuelle — særlige familieforhold, tidlige mor-barn forhold, tilknytningsproblemer, opdragelse, relationen til skolen og fritidslivet m.m.
evt, foretages Familieinterview, (almindeligvis søges kontekstuelle forhold belyst i samtaler med forældre og med barnet):
Fokus vil her være på:
- familiens samspil,
- deres indbyrdes relationer,
- lilkuytning,
- bpdragelsesform,
- kommunikation i familien.
  
side 6:
c. Observation af barnets samspil
- med undervisningen,
- med andre børn i skolen,
- med de voksne i skolen /SFO.
  
d. Den individuelle undersøgelse af barnet
omfatter:
- information,
- observation,
- samtale,
- og testning.
  
side 7:
Undersøgelsens konkrete udformning afhænger af de opstillede undersøgelsestemaer
Der kan fokuseres på f.eks.:
- kognition,
- sprog,
- motorik
- kontakt
- emotionelle forhold
- indsigt i egen situation,
- fantasi,
- andre relevante aspekter
ad. kognition:
Der foretages ofte en vurdering af generelle intelligens.
(ressourcer og svagheder)
Ved mistanke om specifikke vanskeligheder uddybes undersøgelsen inden for
det pågældende område.
Hvad angår kontakt, emotionalitet og fantasi vil dette oftest søges belyst gn. samtale og observation og undertiden personlighedsmæssige prøver.
Stor vægt på at få indblik i barnets ressourcer, og hvad der er hindrende for dets læring og udvikling
  
side 8:
e. Oplysninger fra netværket.
netværket som samarbejdspartnere.
Indgår ofte som information fra sagsanalysen
Formålet med inddragelse af netværket i undersøgelsen
f. Evt. PPR- kollegasupervision før tilbagemelding
g. Skriftlighed i relation til undersøgelsen
h. Tilbagemelding til forældre og barn
i. Tilrettelæggelse af handleplan.
Hvilke handlinger fører udredningen til?
Er der sammenhæng mellem undersøgelse og handling?
1. Tilbagemelding til netværket
2. Koordinering af indsatsen! sagsstyringen
ad.1. netværket orienteres om:
- undersøgelsens resultat
- hvad us. peger på bør iværksættes
- drøftelse med netværket om det og muligheder til at medvirke i ændringsprocessen
- deres egen rolle i det videre forløb drøftes.
Vægt på det ressource- og relationsorienterede:
- relation: barn - undervisning,
- relation: barn — voksen,
- relation: barn — barn.
  
side 9:
ad.2. Overvejelser over, hvem der har sagsstyringen, herunder drøftes psykologrollen fremover
Handleplanen bør sikre:
- fælles forståelse af det enkelte barns særlige behov i den sammenhæng, hvor barnet eksisterer,
en fælles forståelse for barnets kompetencer, potentialer og vanskeligheder (hvad der reducerer læring),
- at der skabes rammer, hvor barnet kan rummes,
- at de iværksatte foranstaltninger fører til, at barnet udvikler sig,
- at der lægges vægt på en ressource- og relationsorienteret tilgang til barnet,
- at netværket ressourcer udnyttes,
- at der arbejdes procesorienteret - dialogen om og med barnet om dets udvikling fastholdes og at de opstillede hypoteser jævnligt tages op til fornyet drøftelse (status/evaluering af i hvor høj grad målet for indsatsen er nået, opstilling af nye udviklingsmål og justering af hidtidige plan),
- at realiseringen af handleplanen udføres gennem et samspil mellem flere personer, hvor der er klarhed over, hvordan opgaver og funktioner er fordelt
  
side 10:
Om handleplanen:
- den skal være udtryk for et helhedssyn på barnet (og dets alsidige udvikling),
- den skal repræsentere en fælles indsats over for og sammen med barnet.
- den skal bidrage til, at børn med særlige behov får en skolegang og en undervisning, der svarer
til deres evner og forudsætninger - en alsidig udvikling i et inkluderende fællesskab i skolen,
  
side 11:
I forhold til specialundervisningen og den specialpædagogiske bistand:
- almen- og specialpædagogiske tiltag skal danne en samlet helhed
- spec. pædagogiske tiltag skal tage udgangspunkt i klassens generelle undervisningsplanlægning,
- Barnet og dets forældre søges aktivt involveret i handleplanen bla, gennem løbende drøftelser om elevens udvikling og skolegang. Handleplanen bor være en fælles forpligtelse til at medvirke til realiseringen af denne. Vigtigt at der i samarbejdet lægges vægt på at skabe størst mulig overensstemmelse mellem skolens og hjemmets forventninger til barnet og dets forudsætninger.
Barnets klasselærer/ primærlærer har et særligt ansvar for koordinering af indsatsen i skolen,
- der bør lægges vægt på, at forældre og barn oplever sammenhæng, mening og overskuelighed i undervisningen,
- det må tilstræbes, at barnet føler sig medansvarlig i forhold til realiseringen af handleplanen, er med til at definere egne udviklingsmål og er aktiv i sin egen læring,
- den specialpædagogiske indsats og kompetence bør inkluderes i det daglige arbejde på skolen - vægt på at hele skolen har ansvar for elever med særlige behov.
- kriterier for valg af overordnede mål: skat bidrage til barnets vækst og udvikling og skal rumme
fællesskabets mål og værdier,
- målene i handleplanen skal være relateret til læring (noget der sker i eleven) (undervisning er et virkemiddel som skal fremme læring)
  
side 12:
Målniveauer:
- Samfundsniveau (skole, hjem, fritid, arbejde)
- Sociale niveau. Målene skal relateres til det enkelte barn, til fællesskabet og til relationerne mellem eleverne. Målene skal bidrage til, at barnet får en værdsat og accepteret rolle i klassen/ gruppen, på skolen og i nærmiljøet og udvikling af et positivt selvværd og læring af sociale færdigheder
- Individniveau: Vigtige personlige kompetencer, herunder overordnede mål inden for skolefagene.
  
side 13:
Afsluttende bemærkninger
- ændring af skolens syn på specialuv.
- ændring af spec.centrets funktion
- ændring af visitationsprocedure / indstillingsskemaer
- øget vægt på forebyggelse
- øget vægt på samarbejde
- psykologrollen med øget vægt på proceskonsulentfunktioner
(nb. udv. af værktøjer til udredning af det kontekstuelle)
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